O download deste artigo foi feito por: University of Cambridge.

Em:01/11/2013, as 08:23 hs.

Publicado por: Routledge

Informa Ltd Registered na Inglaterra e Pais de Gales, Nimero de Registro: 1072954
Registrado.

Endereco: Mortimer House, 37-41 Mortimer Street, London W1T 3JH, UK.

Cambridge Revista de Educacao
Detalhes da publicacdo, incluindo instru¢des para autores e informacao sobre
subscricao: http://www.tandfonline.com/loi/ccje20

Transformando dificuldades em possibilidades: o
envolvimento de familias e estudantes ciganos na

escola através da aprendizagem dialdgica

Ramon Flecha e Marta Soler

Departamento de Sociologia, Universidade de Barcelona, Barcelona,
Espanha.

Publicado online: 30/06/2013.

Cambridge Revista de Educacdo, 2013
Vol. 43, No. 4, 451-465, htp://dx.doi.org/10.1080/0305764X.2013.819068

Link para o artigo original: http://dx.doi.org/10.1080/0305764X.2013.819068

** Traducao livre para o portugués, realizada por Gabriela Doll, a pedido do
Instituto Natura.




Transformando dificuldades em possibilidades: o envolvimento de familias e
estudantes ciganos na escola através da aprendizagem dialodgica.

Ramon Flecha’ e Marta Soler

Departamento de Sociologia, Universidade de Barcelona, Barcelona, Espanha.

(Recebido em 11 de setembro de 2012, versdo final recebida em 20 de junho de 2013).

Resumo:

As escolas e as comunidades podem ter um papel central para reverter o ciclo da
desigualdade que os ciganos sofrem na Europa. Ao ajudar na reducdao da
desigualdade existente, a aprendizagem dial6gica tem como objetivo garantir bons
niveis de aprendizagem académica para todas as criangas, pois envolve toda a
comunidade através do didlogo igualitario. As implicacdes dessa proposta para os
ciganos sdo menos conhecidas nas areas mais marginalizadas. Esse artigo apresenta
os resultados de um estudo de caso longitudinal numa escola de Ensino
Fundamental da Espanha, inscrita no Projeto Integrado INCLUD-ED, financiado pela
Unido Europeia. Trata-se de a¢des educativas fundadas na aprendizagem dialégica
que foram bem-sucedidas por envolver as familias e as comunidades na escola, na
sala de aula e em outros espacos de aprendizagem. Fundado em uma transformacgdo
baseada na escola dialégica, as familias ciganas participaram das atividades de
aprendizagem das criancas e dos espacos de tomada de decisdes. Investigamos como
essas a¢des envolvendo as familias ciganas sdo desenvolvidas e o efeito que podem
ter na melhoria da aprendizagem e da participacao.

Palavras-chave: familia cigana; aprendizagem dialdgica; transformacao;
participacdo na escola; participacdo das familias.

Transformando dificuldades em possibilidades: o envolvimento de familias e
estudantes ciganos na escola através da aprendizagem dialodgica.

A pesquisa INCLUD-ED, Estratégias para Inclusdo e Coesdo Social pela Educacao na
Europa (Comissao Europeia, FP6, 2006-2011), em larga escala financiada pela Unido
Europeia, identificou A¢des Educativas de Exito (AEE) que melhoraram os resultados
educativos de muitas criangas e jovens na Europa. Estas a¢des sdo caracterizadas por
reorganizar os recursos disponiveis na escola e na comunidade, para apoiar as
conquistas académicas de todos os alunos, ao invés de segregar alguns por suas
habilidades ou pela diminui¢do das oportunidades educativas. As A¢oes Educativas
de Exito derivam de uma analise rigorosa dos sistemas, teorias e praticas
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educacionais, particularmente de ag¢des exitosas identificadas em 27 estudos de
casos, por toda a Unido Europeia, de escolas que atendem familias de baixo perfil
socioeconOmico onde as criancas conquistam resultados excelentes (Valls & Padros,
2011). Por exemplo, alguns casos das A¢des Educativas de Exito estudados através
do Projeto INCLUD-ED sdo os grupos interativos, as leituras dialdgicas, os clubes no
periodo extracurricular e alguns programas de educacdo familiar como as terttlias
literarias dialégicas. Como resultado da implementagdo das Ac¢des Educativas de
Exito, essas escolas tiveram uma melhora no desempenho dos estudantes e também
na integracdo social, oferecendo as criancas melhores oportunidades de
aprendizagem, para reduzir as desigualdades sociais e educacionais (Flecha, Garcia,
Gémez & Latorre, 2009). Essas ndo sdo as Unicas boas praticas que conduzem a bons
resultados nos casos particulares ou em certos contextos. Ao contrario, sdo agdes
que levaram a resultados de éxito escolar, em diferentes paises e ambientes, por
conterem componentes universais, transferiveis a outros contextos. Essas Acdes
Educativas de Exito foram esclarecidas na Conferéncia de Fechamento do INCLUD-
ED, proferida na sede do Parlamento Europeu, em 06 de dezembro de 2011.
Pesquisadores, incluindo os Membros do Parlamento, e o publico beneficiado -
incluindo os membros das familias ciganas - apresentaram juntos as ac¢des que
evidenciaram as melhorias nas escolas e nas comunidades, independentemente do
contexto étnico das criancas e do perfil socioeconomico.

Para conquistar o aumento da inclusdo almejado atualmente pela Europa (Comissao
Europeia, 2010), é necessario oferecer as escolas e as comunidades acdes que
ajudem os cidaddos a terem éxito escolar e, consequentemente, terem acesso ao
mercado de trabalho e a participacdo plena na sociedade. Isso é particularmente
importante para os mais vulneraveis, como as familias ciganas!. O Projeto INCLUD-
ED respondeu a esses desafios, ao analisar as agdes educativas que contribuem para
a integracdo social, fornecendo os elementos centrais e cursos de acao para melhorar
as politicas educacional e social. Como se trata de um assunto multidimensional, foi
feita uma divisao em seis subprojetos. O presente artigo foca nos resultados obtidos
nos quatro anos de estudo de caso longitudinal conduzido por um dos subprojetos
do INCLUD-ED (Projeto 6). N6s estudamos a Escola de Ensino Fundamental “La Paz”
durante quatro anos e identificamos e analisamos varias Acoes Educativas de Exito
implementadas nesta Escola, avaliando seus impactos na melhoria dos resultados de
aprendizagem e de coexisténcia das criangas ciganas (Flecha, 2012). Entre esses
resultados, a participacdo das familias nos processos de tomada de decisdo e
participacdao nas atividades de aprendizagem das criancas surgiram como
particularmente importantes tanto para o crescimento da participacdo das criangas
ciganas na escola quanto para o éxito escolar delas. Esse artigo pretende delinear
essas duas A¢des Educativas de Exito concretas, como elas foram desenvolvidas na
escola “La Paz” e o impacto causado pelas A¢des na redugdo da evasao escolar das
criancas ciganas e de suas familias.



O estudo de caso: a Escola de Ensino Fundamental “La Paz”

A Escola de Ensino Fundamental “La Paz” esta localizada em um bairro muito
carente da cidade de Albacete, na Espanha, onde os ciganos constituem 90% da
populacdo. A maioria das familias tem uma alfabetizacdo limitada (ou seja: cerca de
50% tém alguma educacdo basica e 25% sdo analfabetos) e uma situagdo econémica
extremamente precaria. Desde os anos de 1980, a situacdo do bairro decaiu ainda
mais, juntamente com a da Escola de Ensino Fundamental. A situacao na escola
estava intoleravel, com altos indices de evasdo escolar precoce, absentismo e
conflitos nas salas de aula, assim como conflitos entre professores e familiares
(Padros, Garcia, de Mello & Molina, 2011). Consequentemente, a taxa de matricula
escolar decaiu assombrosamente, e cerca de 300 estudantes foram perdidos em 10
anos. No ano letivo de 2005/2006, apenas 40 alunos frequentaram regularmente a
escola.

De acordo com as avaliagdes internas da escola, em 2006, criancas de diferentes
niveis escolares foram detectadas com competéncia linguistica muito baixa, e com
poucas habilidades de leitura e escrita, se comparadas com a média em suas idades.
As habilidades matematicas demonstraram estar também baixas nas diferentes
séries escolares. Em geral, quase nenhuma crianga conquistou um nivel adequado de
rendimento escolar, e os conflitos entre elas e entre alunos e professores ocorriam
todos os dias. Nesse cendrio, muitas familias ciganas tiraram seus filhos da escola e
passaram a ndo confiar mais nos professores, em contraste com o mito amplamente
conhecido sobre os ciganos nao terem interesse na educa¢do e ndao gostarem de
escola (Bhopal, 2011; Gémez & Vargas, 2003). De acordo com Wilson (2003), escolas
de gueto fornecem educacao de baixa qualidade e baixas expectativas. Essas escolas,
frequentemente, diluem o curriculo e oferecem baixos niveis académicos, materiais
pouco estimulantes e menos aprendizagem instrumental de qualidade, comparando
com outras escolas (Anyon, 1995; Darling-Hammond, 1996; Oaks 1990). De outro
ponto de vista, melhorar os niveis educacionais nessas escolas foi identificado como
uma contribui¢ao importante para a saida do gueto (Wilson, 2003).

Buscando uma solucdo real para essa situacdo critica, autoridades locais e
administradores da escola, em didlogo com pesquisadores do INCLUD-ED, decidiram
implementar o Contrato de Inclusdo Dialdgica. Trata-se de um procedimento
dialégico no qual pesquisadores, familias, criangas, professores, membros da
comunidade e legisladores recriam, através do didlogo igualitario, as Acdes
Educativas de Exito, previamente identificadas pela pesquisa, com o objetivo de
transformar o contexto social e educacional (Aubert, 2011). Eles decidiram,
conjuntamente, implementar na escola as A¢des Educativas de Exito com orientacio
para a exceléncia académica, colocando em xeque os estereétipos educacionais sobre
os ciganos. Para que isso fosse possivel, o governo local fechou a escola e reabriu
novamente com funcionarios novos, comprometidos com o treinamento e
implementacdo das Acbes Educativas de Exito. As criancas e as familias da escola
nova decidiram colocar um nome novo, e foi entdo que Saint John se tornou La Paz.



Uma vez que as A¢des estavam implementadas, os resultados de aprendizagem das
criancas melhoraram significativamente, tal como serd visto na se¢do sobre os
resultados. As criangas agora frequentam a escola todos os dias, com muito mais
entusiasmo do que antes. Nesse artigo, nds veremos como as A¢des Educativas de
Exito transformaram a escola em distintos niveis, reduzindo a tradicional
disparidade entre as demandas dos estudantes ciganos e suas familias e a escola. Nds
focalizaremos especificamente em verificar como a aprendizagem dialégica que
inclui interacdes entre professores, alunos e também familia e membros da
comunidade na escola conduz ao éxito educacional e a participacdo social nas
escolas.

A abordagem dialégica para melhorar a aprendizagem das criancas ciganas
baseada na participacdao da comunidade

A educacgao das criancas ciganas é ainda um desafio na Europa. Dados da “Fundacgao
pela Educacdo Cigana”(2010) mostram que cerca de 75% dos ciganos ndo
terminaram o Ensino Fundamental e que a porcentagem de evasao escolar do Ensino
Fundamental varia de acordo com cada pais, de 15 a 69% dos ciganos. A
escolarizacdo cigana é também afetada por altos indices de absentismo e por
praticas educativas especificas de segregacdo realizadas em muitas escolas
(Greenberg, 2010).

Além disso, os esteredtipos e o pressuposto popular que apontam para uma espécie
de desinteresse “natural” dos ciganos pela escola contribuiram também para sua
exclusdo educacional. Esses estereotipos estdo relacionados a ideia de que os
ciganos, para preservar sua propria cultura, se excluem do sistema de educagdo
convencional. Os pesquisadores da cultura cigana como Hancock (1988) e Rose
(1983) questionaram esses pressupostos, argumentando que eles sao usados por
ndo ciganos para deixa-los a margem da sociedade. Do mesmo modo, outras andlises
sobre as criancas ciganas em escolas convencionais concluiram que o desinteresse
pela escola pode ser explicado pela perspectiva etnocéntrica dos sistemas
educacionais (Gomez & Vargas, 2003). Portanto, as escolas convencionais nao
consideram envolver as familias ciganas através do didlogo, as quais terminam
percebendo a escola como uma instituicdo para o mundo nao cigano. De acordo com
Gomez e Vargas (2003), “as escolas tém sido lugares de assimilagdo, reproducdo e de
perpetuacdo da exclusao social.. quando eles incluem e valorizam sua cultura,
escutam e reconhecem o canto cigano, daif o desinteresse pelo cigano se torna uma
paixao”(p.560).

Uma pesquisa descobriu que o envolvimento das familias na escola melhora o
desempenho das criangas (Dearing, Kreider, Simpkins & Weiss, 2006; Epstein,
1991). Para se envolverem na escola, os pais melhoram suas habilidades
relacionadas as atividades escolares, o que os permite ajudar mais seus filhos; além
disso, a melhoria do didlogo e da comunicacdo entre a familia e a escola ajuda a
resolver ambos os problemas, comportamental e académico (Hill & Taylor, 2004;



Sheldon & Epstein, 2005). Acontece o mesmo com as familias ciganas. H4 um bom
numero de estudos que exploraram a relacdo entre os estudantes ciganos e as
familias e as escolas ndo ciganas e os professores, e como isso tem impacto no
envolvimento das criangas ciganas com a educag¢dao e no desempenho escolar. A
“Fundacdo pela Educacdao Cigana” (2010) ressalta que o envolvimento dos pais
ciganos na educacdo de seus filhos é um caminho importante para aumentar as
oportunidades educativas dos estudantes, para ajuda-los a melhorar na escola e para
garantir o acesso deles a educacdo obrigatéria. No entanto, Bhopal (2004)
identificou que as familias ciganas, apesar de darem um valor positivo para a
escolarizacdo, nao confiam nas instituigdes educativas que cuidam dos seus filhos.
Isso constitui uma barreira importante para a educacao das criancas ciganas. Na
mesma linha, Derrington (2005) analisa que as experiéncias prévias dos pais com a
educacdo e as crencas consolidadas sobre as escolas tiveram uma influéncia na
quebra da relagdo casa-escola, assim como no descomprometimento dos estudantes
ciganos no Ensino Médio. H4, portanto, uma “dissondncia cultural” (Derrington,
2007) entre as expectativas das familias e das escolas, o que é um fator consideravel
na retencdo dos estudantes ciganos nas escolas. Neste contexto, promover o didlogo
com a comunidade cigana tem sido identificado como fator central para cobrir o
rombo e transformar essa situacdo (Bhopal, 2004). Além disso, o compromisso dos
funcionarios da escola para criar escolas inclusivas tem sido também estudado como
um elemento de importancia central para a inclusao dos ciganos (Bhopal & Myers,
2009).

O papel do didlogo na aprendizagem e no desenvolvimento é central em muitas
teorias de aprendizagem e objeto de um conjunto de investigacdes importante. O
didlogo é a base de situagdes cooperativas de aprendizagem entre estudantes e entre
estudantes e outros membros da comunidade. A abordagem da aprendizagem
dialégica inclui todas as interagdes com diversas pessoas que apoiam a
aprendizagem das crian¢as na escola e fora dela. Alguns estudos ressaltaram a
importancia de reforcar essas interacdes. Por exemplo, quando as criangas
trabalham em grupos pequenos, elas podem desenvolver niveis mais elevados de
interagOes (Galton, Hargreaves & Pell, 2009). Os professores podem criar momentos
de investigacdo dialégica na sala de aula (Wells, 1999) que envolvem a busca por
solucdes através do didlogo (através de interagdes cooperativas mediadas pela
linguagem). Ademais, o envolvimento dos pais provenientes de diferentes contextos
na aprendizagem das criancas fazem com que aumentem as oportunidades de
interacdes (Rogoff, Googman Turkanis & Bartlett, 2001).

A aprendizagem dialégica considera significativas as intera¢des de aprendizagem
que ocorrem entre pares, mas também entre criangas e adultos, incluindo os
professores, parentes e outros membros da comunidade (Garcia, 2012). Nesse
sentido, a transformacdo do contexto social dos alunos é acarretada pela
multiplicacdo das interacdes de aprendizagem em diferentes espacos nos quais a
crianca age (por exemplo: sala de aula, escola, espacos extracurriculares, casa). A
aprendizagem dialégica também considera a importancia do didlogo baseado em
relagdes igualitarias, o que significa que as interacdes devem estar baseadas na



oferta de argumentos validos ou nas intenc¢des de enriquecimento da compreensao e
do entendimento, mais do que em afirmacdes de poder ou imposi¢coes (Habermas,
1984). As pesquisas mostram que as criancas de hoje aprendem mais e melhor
quando a aprendizagem é organizada pelos principios da aprendizagem dialégica e
incluem interagdes com adultos além dos professores (Flecha, 2012). As criangas
ciganas foram particularmente afetadas por praticas de segregacdo, por
oportunidades limitadas na educacao e pelo consequente nivel alto de evasao escolar
(Greenberg, 2010). E por isso que a importancia do envolvimento da comunidade
cigana em acoes e politicas definidas tem sido enfatizada. Greenfields e Ryder (2012)
mostraram como as pesquisas feitas “com” e “para” os ciganos, mais do que “sobre”
ciganos, contribuiram para a inclusdo social e econdmica deles, por incluir suas
vozes. A transformacdo das escolas em Comunidades de Aprendizagem é um
exemplo. De acordo com a Comissao Europeia (2010), “As escolas como
Comunidades de Aprendizagem” criam condi¢des favordveis para apoiar os
estudantes contra o risco de evasdo, pois aumentam o compromisso dos alunos,
professores, pais e outros participantes como coadjuvantes do desenvolvimento e da
qualidade da escola. Essas escolas estdo implementando as A¢des Educativas de
Exito (baseada em evidéncias) para criar espacos de aprendizagem dialégica com a
participacao de toda a comunidade (Flecha et al.,, 2009). Elas contribuem para o
amplo espectro de conhecimento, habilidades e niveis de aprendizagem para ajudar
a reduzir a situacdo de desvantagem dos estudantes ciganos e melhorar a qualidade
da educacgao deles (Tellado & Sava, 2010).

Tracando os resultados do Projeto INCLUD-ED, o presente artigo explora como a
escola “La Paz”, uma Comunidade de Aprendizagem, participa de uma transformacgdo
baseada no dialogo, envolvendo as familias ciganas, para colocar em pratica algumas
Acdes Educativas de Exito particulares em vérios espagos de aprendizagem. Nés
também analisamos como as interacées de aprendizagem, multiplas e diversas,
decorrentes da implementacdo das Ac¢des Educativas de Exito, tém um impacto
relativo e duplo: por um lado, essas a¢des contribuiram para o éxito académico dos
alunos ciganos e reverteram a situacao de desigualdade educacional que eles viviam;
por outro lado, as familias ciganas tornaram-se agentes regulares e ativos na escola,
transformando-a, fazendo da escola o seu préprio espaco, e, portanto, reduzindo a
defasagem que existia entre as familias ciganas e a escola.

Os métodos

Os dados empiricos apresentados nesse trabalho derivam de um estudo de caso
longitudinal, conduzido pela metodologia comunicativa (Puigvert, Christou &
Holford, 2012). Em uma abordagem de metodologia comunicativa, o conhecimento
cientifico é construido por meio do didlogo entre pesquisadores e atores sociais, a
partir da premissa de que todos os seres humanos sdo capazes de linguagem e de
acao (Habermas, 1984) e, portanto, eles podem contribuir para o processo de
interpretacdo e andlise. A metodologia comunicativa vai além da pesquisa
tradicional, pois geralmente essa ultima esta baseada na informacdo coletada dos



ciganos, e os pesquisadores sdo os Unicos que interpretam os dados (Gémez,
Racionero & Sordé, 2010). Ao invés disso, a metodologia comunicativa é, por um
lado, baseada em uma dupla perspectiva, que contribui para o conhecimento
cientifico de especialistas e para o mundo da vida (conhecimento subjetivo do senso
comum); e, por outro lado, essa metodologia é focada na analise da superacdo das
desigualdades sociais através da reflexao critica sobre duas dimensdes, a da exclusao
e a da transformacdo. Ao usar essa abordagem comunicativa, os resultados do
Projeto INCLUD-ED foram certificados por varias resolucdes e recomendagdes da
Comissao EuropeiaZ.

Coleta de dados

Para o estudo de caso longitudinal, os dados quantitativos e qualitativos foram
coletados de 2006 a 2010, na escola “La Paz”. A cada ano, o estudo qualitativo
envolveu 13 histérias de vida comunicativas com membros da familia, um grupo
focal comunicativo com profissionais que trabalham na escola, cinco observagdes
comunicativas e 13 entrevistas abertas com profissionais e representantes da
administracao e das organiza¢des comunitarias. As histérias de vida comunicativas
recolhidas dos membros das familias ciganas refletem sobre suas experiéncias de
crescimento na participacdo da escola, bem como seu impacto no envolvimento das
criancas na escola. Através do grupo focal e das entrevistas, os professores da escola
e outros profissionais relataram e refletiram coletivamente sobre as transformacgoes
da escola baseadas na participacdo dos pais ciganos. Por fim, as observacoes
realizadas tanto nas salas de aula quanto nos espagos de tomada de decisao
permitiram a analise dos tipos e dos contetdos das interacdes que foram realizadas
ali e que caracterizaram a participagdo das familias ciganas na escola. Ademais, os
dados quantitativos foram recolhidos a cada ano através (1) da andlise de resultados
dos testes nacionais padronizados sobre o desempenho académico das criangas e (2)
de um questiondrio dirigido aos alunos sobre suas percep¢des em relacdo a essas
melhoras de aprendizagem. A amostra de cada ano foi de 36, 65, 76 e 89 alunos do
Ensino Fundamental, respectivamente de diferentes idades.

As descobertas: o envolvimento das familias e da comunidade na
transformacao da escola através da abordagem dialdgica

A implementacdo das Agdes Educativas de Exito na escola “La Paz” seguiu um
processo dialégico e participativo, no qual toda a comunidade escolar decidiu como a
escola tinha que ser transformada para reverter a exclusao educacional que eles
estavam sofrendo. O envolvimento das familias no processo de transformacao de sua
realidade e na transformacdo das criancas foi central para ajuda-los a desenvolver
um sentimento de pertencimento a escola e para a crenca na possibilidade nao
apenas individual, mas também de base coletiva. Durante todos os quatro anos do
estudo de caso longitudinal, acompanhamos a implementacao de diversas Ac¢des



Educativas de Exito e como elas influenciaram as atitudes das criancas e os
resultados de aprendizagem. Na préxima se¢do, vamos focalizar duas dessas Ac¢des
Educativas de Exito. Primeiro vamos caracterizar cada uma delas, junto com cada
percepcao dos participantes sobre seu impacto, depois vamos discutir a
sustentabilidade da melhoria da aprendizagem das crianc¢as ao longo do tempo.

A escola onde os ciganos ousam sonhar: a participagcdo na tomada de decisdo

A primeira fase da transformacao da escola foi o “Sonho”. Durante essa fase, a escola
organizou atividades para os professores, familias e criancas, nas quais eles falaram
sobre o tipo de escola que gostariam de ter e expressaram suas preferéncias e
sonhos relacionados a aprendizagem na escola. Todos foram encorajados a
participar do Sonho. Depois do Sonho, uma Comissdao Mista (com professores,
membros da familia e alunos) classificou todos os sonhos e se encarregou de deixa-
los a mostra para toda a comunidade escolar. Eles também propuseram prioridades
para que a escola que emergiria desses sonhos, que foram discutidas e aprovadas na
primeira “Assembleia Geral da Escola de Ensino Fundamental La Paz”. As Comissdes
Mistas se reuniriam periodicamente, e a Assembleia anualmente. Abrir o processo
de tomada de decisdo na escola para a aprovagdao da comunidade permitiu, por um
lado, o levantamento das vozes ciganas e o enfraquecimento da ideia de que nem as
criancas ciganas nem suas familias estavam interessadas na educagdo escolar, assim
como permitiu a atenuacao da nog¢ao de que eles sentiam sua cultura ameacada nas
escolas. Por outro lado, o envolvimento da comunidade permitiu a reforma da escola
convencional através do diadlogo com os ciganos sobre as A¢des Educativas de Exito,
os objetivos educacionais para suas criancas, seu proprio potencial para apoiar essa
educacdo e a presenca da identidade cigana, entre outros assuntos, para ajudar a
desenvolver um projeto educativo compartilhado. As palavras da Maria® mostram
como os professores falaram para as familias ciganas e usaram uma linguagem para
inclui-los no processo de tomada de decisdo, ao perguntarem sobre suas opinides e
desejos. As interacdes dos professores encorajaram as familias, particularmente as
maes ciganas como a Maria, a participarem e a se envolverem no sonho da escola:

“No6s vamos fazer isso, n6s vamos mudar a escola completamente, e vocés vao contribuir
também com tudo o que vocés quiserem para a escola”. A professora nos disse isso e isso
fez mudar tudo, e agora a escola é o maximo... e eu espero que continue assim... Eles
também nos consultaram: “O que vocés pensam? Se ndés vamos por mais e mais... o0 que
vocé mais quer fazer, isso ou aquilo?” E eles se reuniram com a gente, n6s fazemos
muitas reunides, nds nos encontramos uma vez por semana.

A equipe de professores garantiu que os espacos e as oportunidades existissem
quando as familias ciganas participassem da escola, porque eles confiaram no
impacto positivo que isso poderia ter no desempenho escolar. As assembleias foram
criadas com o intuito de encorajar a participacdo das familias e dos membros da
comunidade na escola La Paz. Toda a comunidade foi convidada a participar dessas
assembleias, previstas para serem realizadas pelo menos uma vez por ano, e a voz de



todos foi levada em consideracgao. Jose, o Inspetor, foi a uma dessas assembleias
onde a maioria das familias dos alunos da escola participou. Ele explicou:

Quando a primeira assembleia geral da escola foi marcada, cerca de 60 pessoas
estiveram 13, isto é, os membros das familias de todos os tipos, todos os professores e eu
mesmo. Ninguém pode se lembrar quantas pessoas estiveram juntas nessa escola antes
disso... talvez 80 ou 90% das familias da escola estavam representadas, assim como as
associagoes de bairro.

Essa evidéncia desafia a percepcdo infundada de que as familias ciganas ndo estdo
interessadas na escola. No mesmo caminho, as maes ciganas, como a Carmen,
argumentam que quando eles percebem que tém um valor, eles ficam ansiosos para
participar. Ela disse:

Em tudo o que for bom para nossas criancas e para a escola, nés vamos contribuir. Se
tiver uma reunido e eu nao puder ficar por meia hora... mas mesmo que for s6 por cinco
minutos, eu gostaria de ir, para ver o que eles estdo falando.

O Sonho abriu um espago de didlogo no qual as familias ciganas trouxeram para o
primeiro plano seus interesses e preocupagdes sobre a educacdo das suas criangas.
Um dos sonhos estava relacionado com ajudar os estudantes a terminar os estudos
obrigatérios. Depois de terminar o Ensino Fundamental na escola do bairro, os
alunos da “La Paz” tém que ir para uma escola de Ensino Médio em outros bairros da
cidade. Isso se torna uma barreira real para os adolescentes ciganos. Por um lado, a
vizinhanga estava fisicamente separada por uma estrada, a qual eles precisavam
atravessar; por outro lado, a vizinhanca deles estava muito estigmatizada pelo resto
da cidade. Por esse motivo, muitos deles corriam o risco de abandono escolar e de
ndo completar os estudos do Ensino Médio. Aumentar a oferta educacional na escola
La Paz foi uma iniciativa sugerida pelas familias, implementada pelos professores e
pela administracdo escolar. Quatro anos depois da fase do Sonho, a escola
testemunhou a primeira geracdo de alunos formada no Ensino Médio*. Nesse caso,
frequentar a escola que eles ja conhecem, no seu préprio bairro, foi crucial para
reduzir a evasao escolar e prevenir o abandono precoce da escola. Julio, como um pai
cigano e membro da associac¢ao local de ciganos, descreve essa situagdo:

A partir do momento em que eles comecarem a fazer todo o Ensino Médio aqui, meus
filhos frequentarao a escola, meus filhos vao estar aqui, porque eles estarao no proéprio
bairro, eles estardo no seu préprio entorno. E eles vao terminar a escola e eles vao ter
educacao.

Portanto, através de um processo dialégico, onde a comunidade é levada em conta
nos processos de tomada de decisdo, nao somente foram identificadas as
dificuldades educacionais, como também a melhor forma de soluciona-las. O didlogo
entre o corpo docente e os membros da comunidade permitiu o comeg¢o do processo
de transformacgao do contexto que implicou, nos termos de Paulo Freire, transformar
dificuldades em possibilidades (Freire, 1977). Finalmente, a participacao da
comunidade cigana, por meio de um processo dial6gico, no Sonho da escola, nas
Assembleias e nas Comissoes Mistas ajudaram a reduzir a exclusao das criancas
ciganas do sistema educacional. Esses espacos compartilhados entre familiares e
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professores também transformaram as expectativas educacionais das familias e das
criancas e transformaram as dificuldades em novas oportunidades nunca antes
sonhadas. Julio continuou assim:

Minha filha mais velha estd terminando o Ensino Médio esse ano, agora ela esta
trabalhando duro e fazendo o melhor possivel a cada dia. Agora ela sabe que é capaz de
fazer isso, ela quer ir para faculdade, ela quer ser educadora e continuar trabalhando
duro pelas criangas do bairro... e eu quero isso também.

Transformando as interagées na sala de aula: o envolvimento da familia e da
comunidade na aprendizagem das criangas

Uma das Acdes Educativas de Exito que a escola “La Paz” decidiu implementar foram
os Grupos Interativos. Essa é uma forma de organizar a atividade em sala de aula, em
pequenos grupos heterogéneos, com vdarios guias adultos e baseada na
aprendizagem dialégica. Os membros da familia e da comunidade participaram
nesses grupos como voluntarios, e o papel deles foi promover e encorajar as
interagdes de aprendizagem como apoio entre os alunos. Todas as criancas estavam
comprometidas em terminar suas tarefas e em ajudar os outros do seu grupo; dessa
forma, até o final da aula, eles teriam toda a tarefa terminada com sucesso. Cada um,
portanto, foi imprescindivel para o desempenho do grupo.

Antes da transformac¢do da escola, as familias ciganas ndo estavam nem sequer
autorizadas a atravessar o portdo principal da entrada da escola. Isso se deu, em
parte, pela suposicdo de que os parentes ciganos ndo estavam preparados para
contribuir com a aprendizagem das criangas. Porém, os professores, o diretor e o
inspetor rapidamente observaram melhorias importantes no processo de
aprendizagem e no ambiente do entorno. A participacdo das familias na sala de aula
aumentou o esfor¢o e a motivagao das criangas para a aprendizagem. Por exemplo, a
Luisa, uma mae cigana, voluntaria na escola, explica o efeito que a participagao dela
teve sobre um menino, especificamente em relacao ao envolvimento da crian¢a na
atividade de aprendizagem. Ela percebeu como a sua participa¢do foi importante
para uma crianga em particular, e por sua vez, isso se tornou uma razdo muito
importante para ela continuar participando na escola:

H4 outras criancas cujos pais ndo vém, e quando eu chego, essas criangas imediatamente
dizem “vem me ajudar”, e, talvez no dia em que eu ndo venha, eles ndo fardo nada.
Quando eu falo com a professora, ela me conta isso. Mas no dia em que eu venho, as
criancas fazem tudo; quero dizer, elas trabalham duro... eu venho quase todo dia por
causa dessa crianga, porque quando eu chego ele fica mais feliz, ele sente mais vontade
de trabalhar... mas no dia em que eu nao venho, ele fica com sono na sala de aula, e ele
ndo faz nada, entdo... eu venho principalmente por causa dessa crianc¢a, entdo ele pode
melhorar.

A maioria dos professores confirmou que os alunos ficam mais motivados quando os
parentes ciganos e os vizinhos da comunidade interagem com eles na sala de aula:
eles se esforcam mais nos seus préprios trabalhos e em ajudar seus colegas; eles se
envolvem mais nas dindmicas de sala de aula e melhoram seu processo de
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aprendizagem. Nuria, uma professora do Ensino Fundamental, foi entrevistada e
descreveu os efeitos dessa participagdo na motivagdo das criangas:

Dos pais que participaram dos Grupos Interativos, especificamente, nota-se que seus
filhos ou filhas ficaram envolvidos, eles fizeram um esfor¢o, se motivaram, ajudaram os
demais, participaram da dindmica.. fazendo com que as criangas ficassem mais
produtivas.

Além disso, eles aprendem mais porque eles se envolvem em mais interacdes e de
modos diferentes, como houve, por exemplo, quatro adultos voluntarios em cada
sala de aula. Lucia, uma menina cigana, conta como ela percebe que mais gente na
sala de aula a ajudou e ela explica como o envolvimento no didlogo com esses
adultos melhorou sua aprendizagem:

[Quanto vocé aprende quando tem outras pessoas na sala de aula?] Muito... porque eu
ndo estou acostumada a estar com muitas pessoas na sala e quando eles explicam as
coisas pra mim, isso fica na minha cabega.

Por um lado, o conhecimento fica na cabeca da Lucia, porque ela se sente proxima
desses voluntarios, e isso a ajuda a fortalecer o significado da escola. Por outro, a
interacdo deles nao é de “especialistas”. O fato de que as maes participantes nao
tenham diplomas académicos evita interacdes de aprendizagem de tnica via na sala
de aula (com o adulto explicando e a crianga escutando). Esther, uma professora de
alunos de oito anos, ilustra como a participagao dos pais nos Grupos Interativos nao
necessita ter um conhecimento curricular especifico, mas sim ser capaz de promover
a cooperacao e o diadlogo:

Sobre os pais que participam dos grupos interativos, n6s sabemos que ndo é necessario
que eles tenham nenhum conhecimento pedagégico especial, eles simplesmente se
juntam ao grupo, encorajando as crianc¢as a se ajudarem mutuamente... entdo, mesmo
que eles nao saibam como fazer contas de adi¢do ou subtragido no papel... eles podem ver
que as criancas somam e subtraem e como eles fazem isso e ajudam uns aos outros. Eles
também observam como as criangas internalizam seu conhecimento e .. podem até
interagir com as criancas através de estratégias que eles mesmos promovem para elas.

As contribui¢des dos voluntarios ciganos nao se baseiam na inteligéncia académica,
mas na inteligéncia cultural derivada da prépria experiéncia e do contexto cultural
que eles compartilham com as crianc¢as (Oliver & Gatt, 2010). Como parte dessa
inteligéncia cultural, Luisa sabe como lidar com as diferentes crian¢as de um grupo e
como fomentar a participacao delas na construcao do conhecimento. Ela conhece
bem as criancas do bairro e, quando ela interage, ela leva em conta que alguns sao
timidos e outros sdo mais falantes e, de forma brilhante, ela coordena o grupo para
encorajar e balancear a participagdo das criangas. Todas as criangas sentem que sua
contribuicdo é importante e elas olham para Luisa com respeito. Por causa dessa
compreensao, é um sucesso o modo como ela coordena as interagdes das criancas:

Por exemplo, o Luis, que é muito quieto, eu tento falar com ele, e dai ele pode dar a sua
opinido também, entdo ele vai falar comigo para descrever alguma coisa, porque desde
que eu o conheco, ele é muito quieto, quando eu fago isso, quebramos o gelo e daf ele
comeca... e uma vez ele comecou a falar, ele ndo parou mais. Mas ele é bem quieto. O Juan
ndo. Algumas vezes eu tenho que interrompé-lo ou pedir para ele parar um pouco e
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deixar os outros colegas falarem. Eu falo com ele tanto como falo com o Luis, s6 que de
um modo diferente.

Luisa contribui para as interagdes de um modo diferente em relacdo a um professor,
dessa maneira ela enriquece o processo de aprendizagem no grupo pequeno. Com o
seu arcaboug¢o de ndo especialista e seu cédigo de linguagem, os membros das
familias gostam da contribuicdo dela para criar um ambiente de apoio a
aprendizagem, levando em conta as caracteristicas diferentes das criangas. Apesar
de Verdnica, uma jovem mae cigana de seis criancas, ndo ter terminado o Ensino
Fundamental, o didlogo entre ela e Jaime promove a autorreflexdo do menino e o
desenvolvimento de estratégias meta-cognitivas que o ajudam a melhorar nas
tarefas da escola. No discurso dela, nds notamos que nao é apenas o que ela diz, mas
também o modo como ela diz, o tom afetuoso com que ela fala com a crianga, sua
empatia e compreensao:

O Jaime é uma crianca muito inquieta, por exemplo, eu falo pra ele “Jaime, me escuta,
querido, olha, quando vocé estd com pressa, como vocé faz as coisas? Vocé faz mal feito e
feio, nao é? E quando vocé faz devagar, como vocé faz as coisas? Vocé faz tudo muito
bem e muito organizado, certo?” Ele quer fazer mais rapido e eu digo pra ele “Jaime,
devagar querido”, e entdo ele vai mais devagar e por ai vai, e eu pergunto pra ele “como
voceé fez isso?” e ele diz “muito bem”, e eu digo pra ele “viu s6?”.

Quando as familias ciganas participam das atividades educativas, como os Grupos
Interativos, a transformacdo da aprendizagem vai além dos muros da escola. As
interacdes de aprendizagem dial6gica promovidas no contexto escolar também se
transferem para outros contextos que esses adultos e criangas compartilham. Como
resultado, os habitos e atividades de aprendizagem nas suas casas se modificaram, as
criancgas e as familias comegaram a interagir em torno da aprendizagem de modos
nunca antes feitos, como esse professor descreve:

As criancas estdo muito mais motivadas para aprender. Eles levam livros para casa para
ler, porque eles ja estdo lendo com seu pai ou mae, e [eles tem a ideia de que] “eu sei
como ler agora”, porque antes eles ndo sabiam como ler porque eles [sd] comecaram a
ler esse ano. Entdo € claro que eles estdo mais motivados, eles querem participar mais.

0 impacto nos resultados da aprendizagem das criangas

A implementacio das Ac¢des Educativas de Exito na escola “La Paz” teve um impacto
em todo o processo de mudancga da escola. Desde que as referidas A¢oes descritas
comecaram a ser implementadas, em 2006-2007, os alunos melhoraram o
desempenho académico, como esta refletido nas pontuacdes mais altas dos testes
padronizados nacionais (veja a Figura 1). Especificamente, quando o processo de
transformacdo dialégico comegou a ser construido sobre o envolvimento das
familias nas atividades educacionais, aumentou a participacdo das criangas ciganas.

Os resultados dos testes padronizados conduzidos pelo Departamento de Educagao
mostram o envolvimento dos alunos em assuntos especificos. Em 2007-2008, a sala
de alunos de oito anos de idade mostrou uma melhora em relacao ao ano anterior de
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1 para 2,5 (de 5)° em todas as habilidades de linguagem avaliadas: escutar,
discursar, falar, ler, escrever e usar a linguagem. Os resultados obtidos nos testes
padronizados subsequentes, entre 2008-2009 e 2009-2010, mantiveram a melhora
nas habilidades de linguagem tdo bem quanto nas demais habilidades avaliadas. No
caso dos alunos com nove anos de idade, eles melhoraram em linguagem de 2 para 3
(de 5), e a mesma melhora foi obtida em habilidades culturais e artisticas,
habilidades sociais e de cidadania, aprender a aprender, autonomia e habilidades
emocionais. Ademais, a pontua¢do deles em matematica aumentou de 1 para 3 (de
5), e a pontuagdo em conhecimento e interacdo com o mundo fisico de 2 subiu para
4. E especialmente relevante que os alunos tenham superado a pontuagio com uma
escala significativa em todas essas areas.

Os dados dos questionarios completados pelos estudantes sobre sua percepc¢ao
acerca da melhora da sua aprendizagem sdo consistentes com os resultados
académicos obtidos nos testes. Durante todo o periodo de quatro anos do estudo
longitudinal, a porcentagem de crian¢as que notaram que elas mesmas melhoraram
“muito” em matematica aumentou de 63,89% para 94,59% (Tabela 1).

0 mesmo é valido para a leitura, que também melhorou de 58,33% para 89,04%, de
acordo com percepcao das criangas (Tabela 2).

Finalmente, as taxas de absentismo dos alunos foram reduzidas consideravelmente.
Enquanto que, em 2006-2007, a taxa de absentismo era de 30%; em 2007-2009, foi
reduzida para 10%, e, em 2008-2009, o absentismo foi simplesmente ocasional. No
mesmo periodo, as matriculas dos alunos novos da escola cresceram (veja a Figura
2). Em 2009-2010, a porcentagem de matricula dos alunos cresceu 27,66% em
relacdo ao ano anterior, e, em 2010-2011, as matriculas cresceram ainda 10,56%
mais.

De acordo com os dados apresentados, os resultados académicos das criangas
melhoraram desde a implementacio das Acdes Educativas de Exito. Os tipos
diferentes de dados analisados - quantitativo e qualitativo - confirmam a mesma
tendéncia, e, particularmente, os dados quantitativos mostram que a melhora se
sustentou durante todo o periodo estudado.

Tabela 1. A percepgao das criancas sobre sua prépria melhora em matematica (%)

2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010
Muito 63,89 84,75 88,00 94,59
Um pouco 33,33 13,56 10,67 4,05
De jeito nenhum 2,78 1,69 1,33 1,35
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Tabela 2. A percepcdo das criangas sobre sua prépria melhora em leitura (%)

2006-2007 2007-2008 2008-2009 2009-2010
Muito 58,33 89,83 82,89 89,04
Um pouco 38,89 10,17 15,79 8,22
De jeito nenhum 2,78 0,00 1,32 2,74
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Figura 1. Pontuacdo média para alunos de nove anos de idade nos testes
padronizados, escola “La Paz” de Ensino Fundamental, 2008-2009/2009-2010.
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Figura 2. Tendéncias nas matriculas e no absentismo dos alunos entre 2006-2007 e
2008-20009.

Discussao

Antes da transformacdo da escola “La Paz”, as criancas ciganas experimentavam
continuamente o fracasso e tinham poucas oportunidades de se envolverem com a
aprendizagem real. Por exemplo, elas nao estavam acostumadas a trabalhar juntas
com seus colegas; elas tinham que trabalhar individualmente, mas apenas para
pintar e colorir. As atividades de aprendizagem tinham pouco significado para elas,
pois nao ofereciam nenhum desafio cognitivo. Os pais raramente estavam na escola e
ndo sentiam que a instituicao poderia ajuda-los a melhorar o seu nivel educacional,
ou fazé-los participar de modo mais completo na sociedade. Muitas criangas e
familias ciganas ndo queriam ir a tais escolas. Mas os alunos da escola “La Paz”
melhoraram significativamente os seus resultados académicos, mostrando que é
possivel transformar essa situacdo e criar as condigdes para as interacdes de
aprendizagem que melhoram o desempenho das criangas ciganas e do seu
envolvimento.

Os resultados apresentados aqui, baseados no modo como a aprendizagem é
promovida na escola “La Paz”, sdo consistentes com as teorias de aprendizagem que
estabelecem que as interagdes, o didlogo e o trabalho em pequenos grupos
promovem a aprendizagem das criancas. Estes resultados mostram que os alunos
pertencentes a minorias culturais e, especificamente, as criancas ciganas se
beneficiam das interacdes de aprendizagem dialégicas. Primordialmente, interacdes
de aprendizagem baseadas no didlogo abordam os problemas inerentes as praticas
educativas comumente dirigidas aos estudantes de grupos minoritarios, as quais
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minimizam suas possibilidades de gerar interacdes de aprendizagem mais ricas e,
portanto, resultados de aprendizagem.

A escola “La Paz”, primordialmente, também mostra que o poder da aprendizagem
através do diadlogo é melhorado quando tais didlogos incluem os parentes e outros
membros da comunidade, os quais foram, historicamente, excluidos da participacdo
nas atividades educativas e, na verdade, do discurso escolar. Isso é fundamental no
contexto como o da “La Paz”, onde a maioria das familias é cigana e apenas teve uma
educacdo basica ou nem sequer isso. O envolvimento dessas familias nos espacos de
aprendizagem da escola cria pontes entre a comunidade e o discurso escolar e
transforma as relagdes tradicionalmente desiguais entre eles - além de oferecer um
contexto comunitario para o curriculo da escola.

Ademais, quando as familias participam das interacdes de aprendizagem, criam-se
as condi¢des para o didlogo relacionado a aprendizagem. Esses adultos ndo
necessitam uma educacdo académica para ajudar seus filhos a aprender. De fato, as
mulheres ciganas participantes das aulas na escola “La Paz” ndo tém tal
conhecimento. Ao invés disso, elas aplicam o conhecimento que elas desenvolveram
com a experiéncia e através do contexto social em que elas estdo inseridas. Esse
conhecimento é crucial para dirigir o comportamento das criancas de grupos
minoritarios, para apoia-las, motiva-las e encoraja-las a se envolverem em ajudar
seus colegas e também para refletir e compartilhar estratégias de aprendizagem.
Além disso, esse envolvimento das mulheres com as atividades de aprendizagem
possibilita a transferéncia dessas interacdes que ocorrem dentro da escola entre
criancas e familias para o contexto da casa e de outros espacos no bairro. Isso
possibilita a extensao do periodo de aprendizagem além do tempo da escola, o que
foi comprovado que fomenta a aprendizagem das criangas e seu desempenho.

Esses resultados sugerem como é importante para a escola a criacdo de espagos de
aprendizagem onde as criancas e os parentes possam aprender juntos e se envolver
nas interacoes e didlogos que unem a escola, a vida comunitaria, o curriculo e suas
identidades. Isso é especialmente importante para os estudantes ciganos, pois eles
sdo frequentemente empurrados para as praticas que promovem segregacao, e suas
familias e comunidades sdo vistas como ndo interessadas em educacdo e como
incapazes de contribuir intelectualmente.

O caso da escola “La Paz” exemplifica o que Paulo Freire (1970) chama de
“viabilidade nao testada”. O envolvimento e o sucesso escolar dos ciganos tém sido
uma realidade “ndo testada” que as escolas convencionais geralmente ndo sdo
capazes de estabelecer e pela qual os préprios ciganos foram culpados. Mas ser “nao
testado” nao significa que seja “inviavel”. Quando as a¢des educativas sdo modeladas
e implementadas no didlogo com a comunidade, essa realidade “nao testada” é
imaginada como possivel e se torna uma realidade que pode ser criada pela
transformacdo da realidade existente. O éxito da escola “La Paz”, entretanto, nao foi
para “testar” uma boa ideia, mas, antes, para implementar as A¢oes Educativas de
Exito, que ja foram demonstradas, através de evidéncias das pesquisas, que elas
funcionam. As Aces Educativas de Exito foram recriadas no contexto da escola “La
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Paz” o que, no caso, constitui mais evidéncia da capacidade de transferéncia dessas
acoes.

Quando as escolas oferecem tais espacos para a aprendizagem dialégica com os
membros da comunidade, o mundo da escola e o mundo dos ciganos ndo precisam
mais ser realidades separadas e incompativeis. Frequentar a escola e ter éxito
académico ndo significam mais desistir da identidade cigana, pois todas as familias e
criancgas ciganas (como na escola La Paz) podem participar dos processos de tomada
de decisdo, incluindo a educacdo e decisGes relacionadas ao curriculo, e podem
contribuir intelectualmente nas salas de aula e além delas para, eventualmente, criar
uma escola que ajuda as criangas ciganas a terem éxito académico. Através da
reinvencao da escola com a participacdo dos ciganos, o suposto “desinteresse dos
ciganos” pela escolarizacao desaparece. O caso discutido neste artigo mostra que
quando as escolas e as comunidades sonham juntas com a escola que elas querem
para seus filhos, os pressupostos populares estereotipados sao quebrados e as
possibilidades educativas vém a tona. As familias ao redor do mundo querem o
melhor para seus filhos, mas elas precisam saber quais sdo as a¢des de éxito e como
elas podem contribuir para isso, pois elas tém sido apartadas das escolas por muito
tempo. Na escola “La Paz”, o sonho se torna realidade através da implementacao das
Acdes Educativas de Exito baseadas na aprendizagem dialégica, que promovem, de
forma exitosa, a igualdade, dentro de uma variedade de contextos. Luisa, como
muitas outras maes ciganas da “La Paz”, expressa isso muito bem quando ela fala
sobre seus filhos:

Olha s6, ultimo ano... nem uma alma poderia colocar ele 13, e ele ia dizer “a professora
gritou comigo e a professora me deu uma bronca”, nem uma alma poderia colocar ele 14
na escola, e agora sdo 8 horas da manhai e ele j4 esta de pé, ... o que é inacreditavel, e ele
estd pronto para aprender. Além disso, ele tém melhorado muito.

Estas consequéncias sociais e educativas justificam todo o esforco.

Notas

1* N6s reconhecemos o uso comum do termo [Ciganos, Roma e Nomades] no Reino
Unido. Neste artigo nés usamos o termo “Roma” adotado pelo Conselho Europeu. E
uma referéncia aos povos das etnias Roma, Sinti, Calon e outros grupos relacionados
na Europa, némades e grupos do Leste Europeu, e cobre a ampla diversidade de
grupos em questdo, incluindo pessoas que se identificam como “Ciganas”.

*Nota da Tradutora: A opc¢dao por traduzir o termo “Roma”, cuidadosamente
empregado pelo autor do texto, por “ciganos” se justifica pela tentativa de evitar o
ruido causado no portugués com o termo Roma, que se refere a cidade italiana, sem
relagdo alguma com a referéncia as comunidades ciganas.

2 Comissao Europeia (2011); resolucao do Parlamento Europeu de 9 de marco de
2011 na Estratégia da Unido Europeia para Inclusdo dos Roma (2010/2276 (INI)).

18



3 Todos os professores, parentes e criangas entrevistados que aparecem nesse texto
reservam seu anonimato através de pseudonimos.

4 0 Ensino Médio refere-se a educacdo obrigatéria de 12 a 16 anos de idade no
sistema educacional espanhol.

5 Os testes padronizados conduzidos pelo governo regional estabelecem resultados
dentro de uma margem de pontuac¢do de 1 a 5.
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