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Nos ultimos anos, mais de cem esco-
las apostaram na transformagdo em co-
munidade de aprendizagem, escolas que
apresentam caracteristicas bem diversas
e que estdo localizadas em contextos
muito diferentes. Independentemente
da heterogeneidade, estes centros edu-
cacionais situados tanto em contextos
com altos niveis socioeducativos como
nos bairros mais desfavorecidos, estdo
seguindo os principios da aprendiza-
gem dialodgica e estdo apostando em uma
aprendizagem instrumental de excelén-
cia para todos e todas. A aprendizagem

instrumental estd baseada na aquisi¢do
dos instrumentos e ferramentas essen-
ciais que formam a base para o acesso
ao conhecimento e, assim, se consegue
uma formagao de qualidade. Sdo, defini-
tivamente, as competéncias bdsicas que
todo aluno deve obter no seu periodo
de escolarizagdo para adquirir as demais
aprendizagens como, por exemplo, a lei-
tura, a linguagem matematica, as Tecno-
logias da Informacdo e a Comunicagio.
A aprendizagem instrumental é um dos
principios fundamentais da aprendiza-
gem dialdgica, uma concepg¢do comuni-
cativa da aprendizagem que é centrada
nas interagdes e na fundamentagio ted-
rica das atuagdes educativas de éxito que
sdo desenvolvidas nas comunidades de
aprendizagem. A aprendizagem instru-
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mental e sua aquisi¢do, especialmente
durante o Ensino Fundamental, tem um
papel determinante no éxito ou fracasso
escolar, provocando a exclusdo daqueles
meninos e meninas que nao conseguem
ter acesso aos conhecimentos minimos.
Esta exclusdo, denominada “adapta¢io’, a
qual, frequentemente, sio condenados os
alunos e as alunas que tém dificuldades
de acesso a estes conhecimentos, estd ba-
seada na redugdo das expectativas do de-
senvolvimento e da aprendizagem para
estes estudantes, propondo-lhes matérias
mais elementares ou ludicas, suposta-
mente mais apropriadas para o seu nivel
como, por exemplo, jardinagem, marce-
naria, danga, etc. (Aubert, et.al., 2008).
Assim, em vez de favorecer o acesso a
aprendizagem instrumental (curriculo
da competéncia), eles sio condenados
ao chamado “curriculo da felicidade”
(Elboj et.al., 2002:109), fornecendo a es-
tes alunos uma formacdo que lhes nega
a aquisi¢do das capacidades instrumen-
tais ou que lhes deixa em segundo plano.
Teoricos como Ausubel (1989) apoiaram
esta ideia de exclusio, ao considerar que
ter expectativas mais altas sobre a apren-
dizagem destes meninos e meninas ¢ so-
mente perda de tempo, ja que isto leva a
um ensino de exceléncia que, segundo o
autor, faz com que estes estudantes ter-
minem sua formagdo como “ignorantes
funcionais” (Ausubel, et.al., 1989: 400).
Entretanto, as comunidades de
aprendizagem que descartaram a adap-
tagdo em prol da transformagio das
aprendizagens de todos os meninos e
meninas demonstram diariamente que
as atuagdes educativas de éxito melho-
ram a aprendizagem instrumental dos
alunos, tanto dos que se encontram em
contextos favorecidos como em contex-
tos desfavorecidos, e que néo existe ne-
nhum vinculo entre o nivel socioecono-
mico ou o entorno cultural e a motivagdo
ou inteligéncia, ideia que j& anunciavam
os cientistas sociais como Cole e Scribner
(1977), Chomsky (1977) ou Luria (1987).

A IMPORTANCIA DAS ALTAS EXPECTATIVAS
NA APRENDIZAGEM INSTRUMENTAL
Partimos da ideia de que todos os me-
ninos e as meninas tém as mesmas capa-
cidades para adquirir os conhecimentos
instrumentais e que o clima da aprendiza-
gem ¢ central para favorecer o desenvolvi-

mento. Neste sentido, como ja sinalizamos,
as altas expectativas que os professores, os
familiares e os membros da comunidade
coloquem nos meninos e meninas e no seu
processo de aprendizagem desempenham
um papel fundamental.

Mead (1973) e Habermas (1987), de
acordo com as premissas do interacionis-
mo simbolico, defendem a origem emi-
nentemente social do ser humano, o qual
vai configurando seu papel cultural e seu
comportamento em fun¢ido das intera-
¢Oes que ele mantém com as outras pes-
soas que convive. No contexto da escola,
amenina ou 0 menino vao formando seu
autoconceito académico através do que
eles percebem das suas interagbes com
os professores, seus familiares e outros
membros da comunidade. Por exemplo,
o fato de que as pessoas do entorno dos
alunos coordenem seus esfor¢os e trans-
mitam que eles podem aprender Lingua,
Matematica, Inglés ou Informatica, no
mesmo nivel que os demais, isso melho-
ra seu autoconceito. Dessa forma, o au-
toconceito criado pelos alunos e alunas
esta baseado em altas expectativas, o que
serd traduzido em um maior interesse
pelo que aprendem e em um aumento da
sua confianca, evitando o fracasso escolar
e favorecendo a superacido da desigualda-
de educacional que provoca a adaptacéo.
E o que autoras como Aubert, et.al. (2008:
114) denominaram “confianca interativa’
Para conseguir essa educagdo de qualida-
de para todos e todas, nas comunidades
de aprendizagem, deve-se prestar aten-
¢do ao processo de aprendizagem, mas
sem esquecer a importancia de conseguir
resultados excelentes através do esforco,
em contraposi¢cdo com outras pedagogias
(Racionero, et.at., 2012).

TRANSFORMAGAO. AS APRENDIZAGENS
PARA QUEBRAR 0 CiRCULO DE EXCLUSAOQ.
Todos os meninos e as meninas
sentem uma curiosidade intrinseca pe-
las coisas e um interesse por aprender
(Freire, 1997). Porém, se, nas suas inte-
ragdes dentro do contexto académico e
familiar, as expectativas sio diminuidas,
e a Unica opgdo oferecida a eles é um
curriculo adaptado ao que é considera-
do como necessidade deles, deixando de
lado os contetidos instrumentais, entdo
eles estdo sendo excluidos de uma for-
magcéo de qualidade, pois sdo colocados

em uma posicio de desigualdade de
oportunidades académicas e profissio-
nais em relagdo aos outros colegas. Em
contraposi¢do, o objetivo da educac¢io
deve ser, precisamente, transformar o
contexto de exclusdo (Vygotsky, 1979;
Freire, 1997) lutando pela igualdade de
oportunidades para todos os meninos e
todas as meninas.

Na aprendizagem dialdgica, todos
os esfor¢os das pessoas que participam
se concentram no sentido de conseguir
os mais altos padroes de qualidade na
educa¢io dos alunos, uma educa¢io ba-
seada tanto na solidariedade entre seus
membros como na aquisi¢do destas com-
peténcias instrumentais, que sdo, preci-
samente, as que permitirdo aos alunos
evitar o risco da excluséo.
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TERTULIAS DIALOGICAS: A APRENDIZAGEM
INSTRUMENTAL NO “IES MUNGIA”
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No livro Compartilhando palavras
(1997), Ramon Flecha ressalta, em rela-
¢do as aprendizagens instrumentais: “A
questdo estd em respeitar e motivar todas
as dimensdes da aprendizagem, superan-
do suas duas colonizagdes: a tecnocratica,
que elimina os aspectos comunicativos, e a
populista, que prescinde dos aspectos ins-
trumentais”. Todos os alunos e alunas tém,
como comprovaremos, uma atitude ques-
tionadora em contextos onde se dialoga e,
com essas expectativas, é facil desenvolver
as aprendizagens instrumentais especificas
para cada leitura.

Em nossas tertilias dialogicas desen-
volvemos as aprendizagens instrumentais
para alcancar uma 6tima compreensao es-
crita e oral. Seguindo o método da tertulia,
naleitura individual e na selegio de paragra-
fos do texto, o objetivo é que o aluno ou alu-
na aprenda a extrair o tema do paragrafo e
explicitd-lo com uma palavra que determine
qual é a ideia principal e a sintetize em uma
oragdo, que reconheca a intencdo presente
no discurso lido.

Depois deste primeiro passo, se pla-
neja, com estratégias que trabalhamos nas
diferentes disciplinas, sua exposi¢io. E feita
a escolha das palavras adequadas para co-
municar sua reflexdo (tese), se determinam
quais sdo os argumentos para utilizar (de
experiéncia pessoal, de conhecimento geral,
de autoridade, de dados que ja conhecemos,
de analogias, de causa-efeito...). Pretende-se
que, das intervengdes, comecem a desapare-
cer expressdes como “eu gosto de..”, “eu acho
que..” ou “eu penso que..., e aparecam outras
mais objetivas. Do mesmo modo, tanto o
livro como os didlogos na sala de aula ser-
vem para descobrir o mundo das falacias
nos discursos. As falacias ad baculum, fala-
cia ad misericordiam, falacia causa-efeito,
faldcia ad hominem... As vezes, durante as
primeiras sessdes, este processo é feito por
escrito para que os discursos sejam assimi-
lados e pensados.

Para concluir, na terttlia se verbaliza,
entdo ¢ trabalhada a competéncia oral a
partir de seus aspectos extralinguisticos,
como o tom, as expressoes gestuais, 0s mo-
vimentos, o ritmo; e as linguisticas como
as definicoes, reformulagbes para escla-
recer conceitos, os conectivos logicos, os
recursos retdricos para enfatizar, atenuar
as ideias. As interagdes com que se cons-
troem a terttlia nos conduzem também ao
aprendizado das estratégias de cortesia na
conversagdo, os principios de cooperagdo
comunicativa, os advérbios modais. Ha ou-
tros que também sdo combinados: buscar
e selecionar informagdo, usar as fontes, os
recursos retdricos e sua importancia estéti-
ca e persuasiva, a voz e o ponto de vista e os
registros. Além disso, utilizamos diversas
ferramentas TIC: Glogster, Googledrive,
Googlesites, Audacity, Calaméo.

Quando lemos Chaucer e seus Contos
de Canterbury, os alunos ficam deslumbra-
dos porque os contos estdo muito distantes,
na maioria dos casos, do que eles se lem-
bram sobre a Idade Média. Chama a aten-
¢do, por exemplo, a linguagem descontraida
e as ideias da viuva de Barth, que defende a
condi¢do da mulher independente e rejeita
a condi¢do de mulheres submissas, como
Griselda. A maioria dos alunos escuta, pela
primeira vez, que 0s casamentos eram ar-

ranjados e que foram assim até pouco tem-
po. Uma das alunas inclusive explica que
isso € habitual no seu pais atualmente. De-
cidimos investigar em que lugares, em que
idades, de quantas pessoas estamos falando.
Os voluntarios e voluntarias expdem o que
pesquisaram na proxima tertulia através das
paginas de Internet. Através de Chaucer nos
aproximamos de Bocaccio, Don Juan Ma-
nuel, e das Mil e uma noites. Canterbury nos
leva para olhar os mapas das peregrinagdes
da Idade Média que criavam caminhos para
a cultura e a economia, para o trafico de re-
liquias de santos e santas. Os assuntos que
vao sendo repetidos no Lazarillo de Tormes
durante este mesmo ano, ou no Candido, de
Voltaire, no 40. ano. Aparecem contos alego-
ricos como o de Cantaclaro e, assim, apren-
demos a ndo ler literalmente os personagens
e suas agoes (o galo, as galinhas, a raposa) e
reinterpretamos o conto. Falamos de Esopo
e das Fabulas.

Com A Celestina, as tertulias reinem
reflexdes sobre o louco amor, 0 amor cego.
Os apaixonados nos permitem rastrear ou-
tros casais classicos de namorados que vao
desde Paris e Helena, Piramo e Tisbe, Tris-
tao e Isolda até Romeu e Julieta. As intera-
¢Oes vdo sendo revestidas de muita paixio:
existe amor a primeira vista? O que é o
amor cortés? E o platonico? O roméntico? A
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maioria argumenta baseando-se na propria
experiéncia e no que viu nos filmes. Quan-
do lemos Werther, no 4o. ano, conhecemos
diretamente a novela de amor roméntica
por exceléncia. Depois ¢ feita a andlise das
falas das personagens e pode-se notar os
diferentes registros de acordo com a classe
social; por um lado, o registro culto dos ri-
cos e, por outro, o coloquial dos serventes.
Aprendemos os recursos de cada registro:
refrdes, disfemismos, eufemismos, meta-
foras, hipérboles, antiteses. As vezes repre-
sentamos alguma cena, levando em conta
as marcagdes de cena. Falamos, por que ndo,
da igreja, da bruxaria, da prostituigdo e ficou
comprovado que hd assuntos universais que
continuam muito atuais.

Com o Lazarillo terminamos os clas-
sicos do 3o. ano. Trata-se de um didlogo
sobre a educagdo. Com incredulidade, al-
guém pergunta: é possivel abandonar, des-
se modo, um filho? Alguém viu um pro-
grama sobre criangas que vivem nas ruas
no Rio de Janeiro. Pesquisamos em quais
lugares isso ocorre, quais sdo seus indices
de pobreza, quais sdo as taxas de mortali-
dade, de analfabetismo. Ficou comprovado
que o pais mais hegemonico do século XVI
estava cheio de pobres, que algumas pes-
soas, como a mae do Lézaro, e ele mesmo,
decidem “juntar-se aos bons cristaos”. E sdo
repetidas as lembrancas sobre o clero, os
serventes, 0 amor por interesse, as reliquias

falsas, a justica e seus métodos.

No 4o.ano, Pai Goriot enfrenta, na
disciplina de Historia, as histdrias de Paris,
também préximas a Zola. Onde esta o ideal
ilustrado? A aristocracia continua mandan-
do? O que ficou da Revolugdo Francesa?
Existem escravos? Até quando? A crise mos-
tra coisas que ndo percebiamos em outros
anos; até o Goriot ficou rico com priéticas
especulativas durante a Revolugéo Francesa.
Essa palavra “especulagdo” leva os alunos a
se interessarem por economia. Comegamos
a estudar as novas formas de especulagio, as
acoes preferenciais, as hipotéticas, os despe-
jos, o subsidio ao desemprego. Em seguida
aparece, novamente, o assunto da educagio.
Goriot, segundo os alunos e as alunas, é um
“pau mandado” porque se deixa “trogar”
por suas filhas; e eles e elas ndo gostam desse
tipo de progenitores tdo moles. Entdo o que
podemos dizer do Rastignac e do seu afa
por subir na vida, empobrecendo sua fami-
lia enquanto ele da a si mesmo o gosto da
boa vida? A esta altura conhecemos o que
sdo os personagens planos, redondos, nar-
radores oniscientes e o grau de onisciéncia,
os tracos caracteristicos dos personagens,
que Balzac ndo somente contava historias
mas que defendia algumas ideias, que essas
ideias se formaram de acordo com outras
de filosofos, literatos, que seu livro portava
muitas vozes.

Depois do Pai Goriot, lemos Carta ao

pai, de Kafka. E um livro duro, 4spero, mas
que os alunos costumam aceitar como um
desafio. Muitos alunos e alunas se identifi-
cam com as experiéncias de Kafka, porque
sabem o que ¢é ser trancado no s6tdo ou ser
jogado por uma escada. A violéncia como
forma de educagio, a influéncia da educa-
¢d0 e da familia tornam-se o centro das re-
flexdes, analisamos a realidade das familias
e os novos modelos de convivéncia entre as
pessoas... Enfim, poderfamos continuar com
Werther de Goethe, Candido, de Voltaire.

Para efeitos de concluséo, contarei o que
aconteceu na terca-feira, dia 7 de janeiro,
quando liamos uma adaptacio da Odisseia,
em euskera — nosso projeto de tertulias é
compartilhado com a professora de euskera e
com o professor de castelhano, e a Odisseia é
uma das poucas obras classicas que tinhamos
acesso por esse idioma — dentro da antologia
literaria dos gregos cléssicos que preparamos
para este trimestre com uma sele¢io de leitu-
ras de Safo, Alceu, Kavafis, Elytis... Homero,
Esquilo, Séfocles, Euripedes, Aristofanes. Os
alunos e as alunas disseram “queremos ler a
Odisseia inteira, podemos?” Os alunos tém
muitas expectativas se nds também temos ex-
pectativas para eles e elas.

REFERENCIAS
- Flecha, R. (1997). Compartiendo palabras.
Barcelona: Paidos (p.81).

INTELIGENCIA INSTRUMENTAL
VISTO E COMPROVADO

TERESA VAZQUEZ CALA/ COORDENADORA
DO PROJETO CA. PABLO CIDONCHA GALAN/
DIRETOR DO COLEGIO PAIDEUTERION. JESUS
AVILES REGODON/ PESQUISADOR TITULAR
CSIC.

Ha alguns dias recebemos uma visita de
uma professora de Educagio Especial que
acabava de terminar seu mestrado em Ma-
dri e ela ficou sabendo sobre o0 nosso centro
escolar.

Ela queria saber o que nos faz ser dife-
rentes. No primeiro dia ela se apresentou em
uma aula tradicional para que os meninos e
meninas do 7o. ano do Ensino Fundamental

expliquem o que é um grupo interativo (GI):
“Sao grupos em que todos e todas
se ajudam para aprender toda a maté-
ria, “entram pessoas, como vocé, e nos
ajudam a como explicar uns aos outros’,
“mas eles ndo explicam, isso ¢ feito pela
professora’, “nds te convidamos para
o proximo dia’ “Eu, quando explico,
aprendo muito mais. E também os ou-
tros meninos da sala, que parece que eles
ndo sabem, mas, no GI, eles ajudam os
outros que até pareciam saber mais”
Os meninos e as meninas estavam ner-
v0sos, ndo porque tivesse alguém estranho

na sala (estdo acostumados com isso) mas

porque faltava pouco tempo para explicar
o0 assunto que deveriamos terminar. Quan-
do, entre os docentes, se fala da desmotiva-
¢ao dos alunos, termina sendo pelo menos
curioso ver estes meninos € meninas tao
preocupados por ndo perder tempo. Estes
mesmos estudantes queriam comegar antes
do Natal a tertulia literdria dialdgica de um
classico, porque as criangas da Educagio In-
fantil ja estdo lendo os classicos com os alu-
nos do lo. ano do Ensino Médio, e eles ndo
vao ter tempo de ler tantos classicos antes de
terminar o colégio.

Os meninos e as meninas do ultimo
ano da Educacio Infantil estdo inquietos
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porque hoje vém os seus padrinhos de leitura (meninos e meninas
do 1o. ano do Ensino Médio) para ler com eles e elas, e para brin-
car de aprender com as letras. Os alunos da Educago Infantil estio
preocupados em aumentar sua aprendizagem instrumental, mesmo
que ndo possam falar nestes termos. Os alunos do 10. ano do Ensino
Meédio sdo conscientes de que, se as criancas da Ed. Infantil conse-
guem ler o “Platero e eu” com 5 anos de idade, quando cheguem no
seu nivel vdo estar com uma formagdo muito melhor. Seus colegas
do lo. ano do Ensino Fundamental explicaram aos alunos do Ensi-
no Médio como se aprende com os padrinhos e com os voluntarios
e as voluntdrias de GI. Quando eles falam sobre essas préticas edu-
cativas, sabem muito bem que servem para aprender “muito mais”
e “durante mais tempo’”.

Voltando a moga do mestrado, ela se aproximou para ver uma
tertilia pedagdgica dialdgica. Nossa reunido é quinzenal, ha trés
anos letivos. Nesta reunido participaram 16 pessoas, docentes de
todos os niveis educacionais, algumas maes e, inclusive, uma avo.

“Fazia 11 anos que eu ndo lia, e agora que eu comecei, fui
com tudo: leio sobre pedagogia”

“Isto é de uma riqueza impressionante, ndo aprendemos
com os especialistas, aprendemos juntos”. “Eu nunca teria lido es-

»

tes livros sozinha”. “Agora eu reconhego os pedagogos e socidlo-
gos quando falam sobre eles”. “Aprende-se em um clima relaxado
e isso me ajuda na minha pratica didria”

Algumas mdes e a av que participam da tertulia pedagdgica
descobriram que existem tertulias literarias com as familias e alu-
nos, e pedem mais informagéo sobre isso. Elas mesmas informam
aos outros familiares com problemas que eles podem assistir aos
cafés dialogicos dos jovens e propor solugdes. Inclusive pode ser
que algumas pessoas comecem a participar das comissdes mistas
de aprendizagem.

A comissdo de multilinguismo ¢é feita nas segundas-feiras du-
rante o recreio. Nela participam Susana e Johari, e 24 meninos e me-
ninas. Hoje veio nos visitar uma professora de Arabe do Instituto
de Linguas Modernas que se surpreendeu porque tantos meninos
queiram “perder” o seu recreio para continuar aprendendo. Os me-
ninos e meninas riem quando ela conta que, para ela, isso seria um
castigo. Sdo meninos e meninas do Ensino Fundamental e do lo.
ano do Ensino Médio que se divertem aprendendo juntos:

“Ta recebemos visitas da Coreia, Japao, Franca, Alemanha;
aprendemos a linguagem dos signos e agora vdo chegar uma mae
e uma avo russas” “Isso que vocé diz é como o chinés, eu aprendo
chinés as tardes”. “E que aqui nds aprendemos de forma divertida”

Ha alguns dias, alguns colegas de outros centros escolares
vieram como observadores de uma tertulia literaria durante o
horario letivo. Estes alunos e alunas explicavam como, durante o
ano letivo anterior, adquiriram muito vocabuldrio e aprenderam
a expressar-se melhor.

“Tem vezes que vocé ndo entende um livro, mas quando vocé
1é com os seus colegas, vocé entende muito melhor”, “Aprendemos
muito porque podemos procurar na Internet dados sobre o con-
texto histdrico e o autor, conforme vamos lendo...”’

“Ninguém faz vocé passar ridiculo, se alguém néo sabe algu-
ma coisa, a gente se ajuda uns aos outros e no final vocé aprende”

Quanto mais recursos humanos existam na sala de aula, menos
alunos teremos que excluir.

Existe um consentimento generalizado de que o avango para a
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igualdade educacional e social requer aprendizagens instrumentais.

Através da fase de consolidagdo do projeto de comunidades de
aprendizagem em nosso centro escolar (2005-2012), pudemos com-
provar como, a medida que aumentam as interagdes, alcangamos
uma aprendizagem instrumental maior. Nossa preocupagio pela
busca de evidéncias foi levando a avaliar continuamente e, inclusi-
Ve, pesquisar sobre nosso proprio processo de transformagéo. Tanto
na observagdo participativa, nas entrevistas de profundidade com
membros da comunidade educativa, nos grupos de discussao, como
também na utilizacio de técnicas quantitativas e andlises de dados,
nas quais colaboraram alguns profissionais externos ao centro es-
colar. Para medir os resultados quanto a dimensao instrumental da
aprendizagem, ainda ndo temos disponiveis as avaliacdes de diag-
nostico externas. Enquanto isso, optamos por realizar uma avaliacio
interna, utilizando como variavel indicadora do aumento da apren-
dizagem o nimero de aprovados nas disciplinas instrumentais em
trés andlises que estdo descritas a seguir (Fig. 1, 2 e 3), dando, nos
trés casos, resultados significativos.

A primeira andlise realizada foi a comparagdo do ntimero de
aprovados nas disciplinas de Matematica e Lingua antes e depois
do inicio do projeto de transformacdo (2005-2006). O resultado
mostra que existe um aumento significativo entre o niimero de
aprovados depois do inicio dos grupos interativos no centro es-
colar (Fig.1). A conclusio é evidente. Os beneficios de um projeto
baseado nas agdes educativas de éxito significaram o aumento de
4% em Lingua e de 8% em Matematica. Um resultado significativo
sabendo que desde o inicio contamos com um nimero elevado de
aprovados. Outro resultado esperado, uma vez que comegaram as
comunidades de aprendizagem (CA), é a diferenca de resultados
entre as disciplinas que fazem GI (como Matematica e Lingua) e
as que ndo fazem (como Inglés). Trabalhar efetivamente com os
grupos interativos nas diferentes disciplinas depende da disponi-
bilidade de voluntarios e voluntarias, e da escolha de cada docente.
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Na Fig.2 os resultados mostram que duran-
te todos os anos aumenta a porcentagem de
aprovados. Fica demonstrado, assim, que as
disciplinas onde entram mais recursos na
sala de aula oferecem uma melhora quanto
ao éxito educacional. Uma vez comprova-
da a melhora de resultados dentro das CAs,
realizamos outra andlise muito interessante
que refutava a ideia inicial de que o projeto
funciona melhor no Ensino Fundamental.
Comparamos a diferenca dos alunos apro-

vados (em disciplinas onde se realizam GI),
entre as etapas educacionais. O resultado
obtido em nosso centro demonstra que
as praticas educativas dialdgicas oferecem
melhores resultados no Ensino Médio do
que no Fundamental. A Fig.3 mostra que
aumentou 3% dos aprovados no Ensino
Fundamental, ao passo que, no Ensino Mé-
dio, superou 7%.

E justo dizer também que nem todos
os nossos docentes participam das agdes

educativas de éxito, sem querer refletir
em uma mudanga de estratégia, mas ¢é
uma evidéncia que cada vez temos mais
familiares, mais professores e professo-
ras, alunos e alunas que estio se forman-
do, e de maneira conjunta aumentam
sua inteligéncia instrumental. Estamos
convencidos de que a melhora nos resul-
tados da aprendizagem é a grande ferra-
menta que nos permitird a transforma-
¢do pessoal e social.

GRUPOS INTERATIVOS SOBRE
MATEMATICA NA EDUCAGAO INFANTIL

MARTA ZURIMENDI ABRALDES/ CEP
DEUSTO LHI, BILBAO, BIZKAIA.

Comecamos a caminhada nas co-
munidades de aprendizagem hd trés
anos. Desde o comego estava claro que
tinhamos que melhorar nossos resulta-
dos académicos e nos colocamos a ta-
refa de melhorar, assumida por todos e
todas. Planejamos diferentes interven-
¢des, levando em conta toda a comuni-
dade educacional e diferentes 4mbitos
de atuacdo. Entre eles, decidimos dar o
impulso com a area de Matematica. Na-
quele ano iniciamos com os grupos in-
terativos em quase todas as salas do cen-
tro escolar e, atualmente, é uma pratica
habitual na Educagido Infantil, desde os
4 anos até o 60. ano do Ensino Funda-
mental. No nosso centro escolar, os gru-
pos interativos ocorrem em uma sessao
semanal com a valiosa colaboragio do
voluntariado, constituido atualmente
por umas 20 pessoas.

Os grupos interativos sio uma forma
de organizar a sala de modo que os alu-
nos sio colocados em pequenos grupos
heterogéneos (quanto ao género, nivel de
habilidades, cultura, idade...). Sdo reali-
zadas atividades durante cerca de 20 mi-
nutos com a ajuda de uma pessoa adulta
voluntdria que fica encarregada de po-
tencializar as interagdes entre os mem-
bros do grupo, sua participagdo e ajuda
mutua. Estes subgrupos se revezam no
final deste periodo, certificando que fo-
ram realizadas as atividades previamen-

te desenhadas pelos professores. Assim,
através desse didlogo e da tarefa prevista,
aumenta e potencializa a aprendizagem
em um clima de trabalho de respeito,
participagdo e agradavel convivéncia.
Todas as segundas-feiras a tarde che-
gam, na sala de 5 anos, a Nerea e a Maria,
voluntdrias da Universidade proxima a
nossa escola, com a qual, através da co-
ordena¢do com uma professora, colabo-
ram numerosas voluntdrias. Ambas sdo
recebidas com entusiasmo e abragos. As
criangas sabem que hoje é dia de grupos
interativos e, enquanto elas sio acomoda-
das na roda, nés damos as boas vindas e
lembramos que temos que ajudar uns aos
outros para aprender mais e melhor. Nos
colocamos nos espagos da sala de aula ja
decididos previamente. No nosso caso,
os nomes dos membros de cada subgru-
po estdo escritos em diferentes cartazes
que vdo acompanhando cada um na hora
de revezar, jd que sdo diferentes os agru-
pamentos que habitualmente usamos no
trabalho com os cantos da sala para favo-
recer, assim, novas interagdes. Cada gru-
po vai para o seu espago e comega a agio!

QUE TIPOS DE ATIVIDADES REALIZAMOS
NOS GRUPOS INTERATIVOS?

O trabalho com a Matematica, evi-
dentemente, ndo pode ser reduzido aos
encontros das segundas-feiras a tarde.
Temos também outros espagos e tempos
previstos para isso. Porém, nos grupos
interativos, acrescentamos o elemento
dindmico de uma pessoa adulta em cada

subgrupo que promove as interagdes,
garante a participagdo e cuida para que
sejam cumpridas as normas do didlogo e
da convivéncia.

As atividades que realizamos nos
grupos interativos estdo pensadas em
relacdo aos conteudos: numeragdo, di-
mensdes e medidas, logica e, por ulti-
mo, atividades espaciais, de modo que,
cada subgrupo trabalha em uma delas.
No planejamento dos subgrupos, temos
que levar em conta a heterogeneidade
dos alunos (necessidades especiais, dife-
rentes culturas...) adequadas a um tem-
po breve (20 minutos), para que sejam
desenvolvidas diferentes estratégias de
aprendizagem e competéncias bdsicas,
programando atividades de diferentes
estilos (nivel de dificuldade, mais ou me-
nos intervencionistas, mais ou menos
académicas). Aproveitamos, sobretudo,
os materiais que habitualmente estdo na
escola, mas com outros objetivos de tra-
balho, e mantemos dentro das referéncias
do programa ou do projeto que estamos
realizando, sem esquecer da utilizagdo
das novas tecnologias em qualquer drea.

Para trabalhar com a numeracgio
nos grupos interativos, utilizamos da-
dos, combinando com outras carac-
teristicas (formas, cores); com roleta,
com somas e subtragdes de diferentes
estilos. Jogamos com o baralho “a carta
mais alta” e o “jogo do seis”, organiza-
mos e embaralhamos; organizamos um
jogo de boliche no corredor onde cada
pino vale um ponto e é preciso somar
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para ser o vencedor; jogamos ludo e ou-
tros jogos similares; organizamos uma
loja com produtos, precos, dinheiros de
plastico, caixa registradora, balanga...
Para o campo da logica, as atividades
com as tabelas de duas varidveis tém
sido muito uteis. Também as sequéncias
temporais organizadas de forma coleti-
va, as loterias de palavras com imagens
ou os jogos cooperativos. Além disso,
realizamos diferentes seriagdes com pe-
cas de construgdes, com pinos ou com
botdes, e depois desenhamos a sequén-
cia no papel para adivinhar, entre todos,
os critérios ocultos. Através destas ativi-
dades como, por exemplo, o espago de
construgdo, observamos o progresso e
a evolu¢do na maior complexidade das
produgées das criangas. Em conclusio,
alternamos diferentes tarefas que in-
cluem: analisar, completar, relacionar,
classificar, utilizar gréficos, etc.

As atividades que realizamos nos
grupos interativos fluem em um am-
biente de trabalho e de participagdo
6timo e intenso. Ao terminar a sessdo,
nos reunimos na roda com alunos, pro-
fessores e voluntdrios. Neste momento
avaliamos nosso trabalho: O que foi que
mais gostamos? Foi agradavel? O que
aprendemos? Hoje saiu algo novo? Em
um didlogo descontraido terminamos
e nos despedimos das voluntarias até
a proxima segunda-feira, agradecendo
pela participa¢do. Enquanto as crian-
¢as se preparam para voltar para casa,

Nerea, Maria e eu comentamos sobre a
sessdo, as novas estratégias de resolugdo
que apareceram, os avangos observados
e as possiveis mudangas. No final do
trimestre, avaliamos mais detalhada-
mente os resultados, recolhendo suas
representacdes graficas, as fotos tiradas
e comprovamos a evolugdo favoravel.

Desse modo, através dos grupos intera-
tivos, vamos avangando aos poucos com
a aprendizagem da matemdtica, enfren-
tando os desafios cognitivos que nos
fazem pensar, dialogar, trocar, aceitar
opinides e ter prazer com as interagoes
entre colegas, desenvolvendo as compe-
téncias bésicas e aprendendo juntos.

GRUPOS INTERATIVOS EM MATEMATICA

LOLA RUBIO/ PROFESSORA E CHEFA
DO DEPARTAMENTO DE MATEMATICA.
PEDRO PABLO CASTRO/ PROFESSOR
DE MATEMATICA. ALFREDO MARQUEZ/
DIRETOR E PROFESSOR DE LINGUA.

Nosso centro escolar é um pequeno
Instituto de Ensino Médio. Esta entre a
zona do centro da cidade (Linares) e al-
guns bairros operarios (que sofrem um
golpe forte pelas greves); portanto, é social,
cultural e economicamente heterogéneo:
uma sorte.

O conselho escolar do IES Santa En-

gracia decidiu, em 8 de maio de 2012,
iniciar seu processo de transforma¢ido em
comunidade de aprendizagem. Uns dias
antes, exatamente em 24 de abril, foi feito o
acordo, por maioria, na reunido de profes-
sores. Se fizermos uma viagem no passado,
para fins de margo, os professores partici-
param do curso de sensibilizagdo, no qual
tivemos o prazer de vivenciar o primeiro
exemplo de participacdo das familias, an-
tigos alunos, amigas e amigos, etc.; ou seja,
do voluntariado. Frequentar as salas de
aula com as tarefas que previamente ha-
viam sido confeccionadas pelos professo-

res, fez com que todos vivenciem um ano
letivo de alta qualidade, no qual aprofun-
damos no conhecimento das fundamen-
tacdes filosofico-pedagdgicas do projeto,
nas caracteristicas das comunidades de
aprendizagem, nas atuagdes de éxito, e no
conhecimento de experiéncias concretas.
Colocamos duvidas sobre isso, empreende-
mos didlogos intensos com os expositores e
as expositoras, mas faltava a prova de fogo:
a realidade da sala de aula.

Nossa experiéncia, consequentemente,
é breve, somos novatos, e somente pude-
mos dar o primeiro passo do processo de
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transformacio: os grupos interativos (GI). E
nossa dedicagio tem sido voltada a isso, em
primeiro lugar, visto que a motivagdo prin-
cipal que mobilizava a maioria dos profes-
sores (além de melhorar a convivéncia) era
melhorar o rendimento dos alunos que nio
correspondia com a nossa dedicacio nem
com as capacidades deles. Empenhados
nessa tarefa, colocamos em funcionamento
o GI nas dreas de Lingua, Matematica, In-
glés, Musica, Francés e Ciéncias Sociais. Até
agora nio tivemos problemas para contar
com o voluntariado suficiente (nossa im-
pagavel administradora Ana é muito efi-
ciente). Ao contrario, quem participa insiste
em que podemos contar com eles e elas de
novo. A experiéncia com as voluntarias e os
voluntarios, por si so, estd sendo altamente
gratificante e muito valiosa.

GRUPOS INTERATIVOS NA AREA DE
MATEMATICA

Um dos membros do departamento
de Matematica tinha certo conhecimento,
ainda que experiéncia escassa, na aprendi-
zagem cooperativa e no trabalho com gru-
pos heterogéneos, porém, os grupos coo-
perativos ndo funcionam do mesmo modo
que 0s grupos interativos.

Coincidimos com nossos medos ini-

ciais. O primeiro era em torno da eficicia
deste modelo de organizagdo de sala de
aula. O segundo tinha relagdo com o tipo
de atividades na drea de Matemética para
os GI. O evento que abriu o ano letivo, or-
ganizado pelo CEP de Linares, a consulta
que fizemos ao amigo José Luis, diretor do
IES Gregorio Salvador de Cullar, e a anima-
¢do de outros colegas do centro escolar nos
convenceram de que valia a pena a expe-
riéncia e que os medos seriam dissipados
com a prética.

Se, anteriormente, os alunos nao fica-
vam concentrados nas suas tarefas, agora
nas sessoes de GI os meninos e as meninas
s6 falam das atividades que eles tém nas
mados; inclusive pensamos que eles fazem
menos do que o necessario para a dificul-
dade das tarefas. Este serd um assunto que
trataremos com o voluntariado que nos
ajuda para que multipliquem as situagdes
de aprendizagem dialdgica. Por conta dis-
so, detectamos a importancia de fazer um
feedback, ainda que seja breve, depois de
cada sessdo de GI com os voluntarios e vo-
luntdrias. Eles nos ajudam a introduzir me-
lhorias no formato das atividades, a conhe-
cer em profundidade o trabalho individual
e grupal dos alunos, a melhorar a prépria
composi¢ao dos grupos, etc. Sdo importan-

tes e se sentem importantes se nds os escu-
tamos com atengao.

Com relagdo ao tipo de atividades pro-
postas, sinceramente sio do mesmo porte
das que realizamos com cada assunto. Ha
uma ressalva interessante: a0 marcar um
tempo para a realizagdo de cada bateria de
atividades, eles tém que trabalhar com “
um pouco mais de pressa, sem pausa’”

A experiéncia do 20. ano (NT: equivale
a0 80. do E.Fund.), no aspecto quantitativo,
tem dado bons resultados (talvez porque o
grupo ¢ o mais experiente nos GI). O que
ja ficou patente é que, com a organizagio
da sala de aula em grupos interativos, o tra-
balho dos alunos aumenta de forma nitida,
resultado que os colegas das demais areas
também ja confirmaram.

Consequentemente, nosso desafio
para este trimestre é estender a experiéncia
para o resto das séries (sobretudo as duas
seguintes). Porque o caminho ja é conhe-
cido! Contamos, certamente, com a ajuda
dos colegas professores, e, evidentemente,
com o “voluntarioso voluntariado” para
que todos e todas, alunos, professores e vo-
luntariado, possamos nos sentir conforta-
veis e vejamos, a cada dia mais, a melhora
efetiva dos resultados. Este é 0 nosso proxi-
mo empenho.
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